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Resumo: O direito a educacdo estd no rol dos direitos fundamentais, compreendendo a educacédo inclusiva em
todos os niveis de ensino. Contudo, 0 acesso e a permanéncia no ensino superior ainda é um assunto recente quando
referente aos individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Dessa forma, a presente pesquisa busca
analisar se os dispositivos legais voltados a prote¢do dos direitos e & inclusdo do alunado com TEA, somados as
politicas publicas educacionais inclusivas, mostram-se eficazes e geram acessibilidade para o ingresso e
permanéncia em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES). Assim, objetiva avaliar a implementacéo e a vigéncia
dessas politicas publicas, determinar quais s&o elas, e por fim, verificar os dispositivos legais que resguardam a
incluséo e o direito a educacéo dessa minoria. A metodologia utilizada foi a da abordagem qualiquantitativa, trata-
se de uma pesquisa exploratéria e houve a utilizacdo da técnica da revisdo bibliografica. Por fim, concluiu-se que
0 acesso e ingresso as IES se mostram efetivos, porém ainda ha auséncia de mecanismos que garantam de fato a
permanéncia.

Palavras-chave: Pessoa com deficiéncia; acdo afirmativa; educacdo; direito fundamental.

LEGAL-SOCIAL ANALYSIS OF PUBLIC POLICIES FOR THE INCLUSION OF
STUDENTS WITH AUTISTIC SPECTRUM DISORDER FROM THE PERSPECTIVE
OF HIGHER EDUCATION

Abstract: The right to education is one of the fundamental rights, comprising inclusive education at all levels of
education. However, access and permanence in higher education is still a recent issue when referring to owners
with Autistic Spectrum Disorder (ASD). Thus, this research seeks to analyze whether the legal provisions aimed
at protecting the rights and the inclusion of students with ASD, added to inclusive educational public policies,
prove to be useful and generate accessibility for entering and staying in a Higher Education Institution. (HEI).
Thus, it aims to evaluate the implementation and validity of these public policies, to determine what they are, and
finally, to verify the legal provisions that safeguard the inclusion and the right to education of this minority. The
methodology used was the qualitative and quantitative approach, it is an exploratory research and there was the
use of the literature review technique. Finally, it was concluded that access to and admission to the HEIs are
effective, but there are still no mechanisms that actually guarantee permanence.
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INTRODUCAO

A educacéo é direito de todos e para todos, sendo um Dever do Estado e da Familia,
constitucionalmente resguardado. Ndo se pode negar a relevancia da educacdo em qualquer
sociedade, o que demonstra a importancia do estudo e da avaliacdo dos meios de garantia desse
direito, pressuposto para a consolidacdo da cidadania e da dignidade humana na realidade
brasileira. (BRAGA, 2016)

Nesse contexto insere-se o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia, em
especifico a pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a todos os niveis de ensino,
sobretudo ao ensino superior.

Deste modo, tendo em vista que a garantia da acessibilidade na educacdo superior
ainda é uma tematica muito recente, a importancia da presente pesquisa sobre o tema, além da
implementacdo e vigéncia de politicas publicas de inclusdo estd em saber se, de fato, o alunado
com TEA tem 0 acesso conhecimento, 0 quanto ja avangou nesse contexto, o que ainda precisa
ser melhorado e os aspectos e medidas para a permanéncia nas Instituicfes de Ensino Superior.
(GARCIA, 2017)

Em vista disso, o presente trabalho avaliou a implementacgéo e a vigéncia de politicas
publicas de inclusdo do aluno com TEA na perspectiva do ensino superior; determinou quais
sdo essas politicas publicas de inclusdo no ensino superior; analisou 0 acesso e permanéncia do
aluno com TEA no ensino superior como direito fundamental constitucional; por fim, verificou
os dispositivos legais que resguardam a incluséao e o direito a educacao dessa minoria.

Assim, sabendo que o direito a educacdo é um direito universal, a presente pesquisa
foi estruturada com fulcro na Constituicdo Federal da Republica Brasileira de 1988 (CFRB/88),
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), na Politica Nacional da
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), as Diretrizes Nacionais para
Educacdo Especial na Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de
2001), a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (lei n°® 13.146/15) e a Lei
Berenice Piana (lei n® 12.764/12).

Além dos dispositivos internacionais, como Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, a Declaracdo de Salamanca de 1994 e Convencdo Sobre Os Direitos Das
Pessoas Com Deficiéncia de 2009, que regulam o acesso a educacdo da pessoa com deficiéncia,
consequentemente, do individuo com TEA.

Por fim, complementando, pesquisou-se autores que retratam essa trajetéria e

discussdo sobre a inclusdo escolar e o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), alem das
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politicas publicas educacionais, uns com uma visdo pedagégica como Eugénio Cunha, Carlo
Schmidt, Maria Tereza Eglér Mantoan, Eugénia Augusta Gonzaga Favero; e outros voltados a
uma discussdo mais juridico-sociologica, pautados em fundamentos juridicos-legais como

Lucas Emanuel Ricci Dantas.

METODOLOGIA

O presente trabalho traz uma abordagem de pesquisa qualiquantitativa, uma vez que
possui seu embasamento em informagdes, posicionamentos doutrinarios, legislacdes, artigos
académicos e em dados estatisticos colhidos pelo Organizacdo Mundial da Satde (OMS) e pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
proporcionando uma compreensdo do tema de maneira mais significativa e aprofundada.

Ademais, trata-se de uma pesquisa exploratoria, pois buscou fazer uma andlise
minuciosa e investigar a totalidade do tema, tragando a maneira a qual a pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) se enquadra como Pessoa com Deficiéncia (PCD); sobre quais sao
os direitos desse grupo minoritario referentes ao acesso a educacdo; por fim, quais sdo as
especificidades do aluno com TEA no nivel superior, seu acesso e permanéncia nas Instituicoes
de Ensino Superior (IES).

Por dltimo, utilizou-se da revisdo bibliografica como técnica de pesquisa, visando
obter informac0es precisas sobre a o problema arguido. Dessa forma, buscou-se construcoes
tedricas por meio do estudo de doutrinadores tanto do ambito juridico, quanto da
psicopedagogia, além da analise de dispositivos legais, convencdes e declaracdes, de vigéncia
nacional e internacional. Assim, a analise desse material teve como objetivo chegar a uma

solucéo concreta do problema explorado na presente pesquisa.

1 OS DIREITOS FUNDAMENTAIS E SUA DISPOSICAO NA CONSTITUICAO
FEDERAL BRASILEIRA DE 1988

Ao longo do tempo houve diversas expressdes, ainda atualmente utilizadas, para se
referirem aos direitos humanos, sendo indistintamente empregadas, e por fim, confundidas em
sua etimologia, favorecendo enormemente a ambiguidade e contradicbes na propria
determinacéo do conteddo que se aloja em cada um desses designativos. (TAVARES, 2019)

Dessa forma, as expressdes como direito do homem e direitos humanos, ndo podem
substituir a denominacgdo direitos fundamentais, uma vez que aqueles seriam valores ético-

politicos ainda ndo positivados, enquanto esses sdo utilizados para se referir aos valores que



foram positivados na esfera do direito internacional. Além do fato, de que a critica comumente
levantada contra essas denominagdes é no sentido de que ndo haveria direitos que ndo fossem
do homem ou humanos. (TAVARES, 2019)

Assim, os direitos fundamentais estdo diretamente ligados a concepcao de dignidade
da pessoa humana e limitacdo de poder, positivados no plano constitucional de determinado
Estado Democrético de direito e que por seu valor fundamentam e legitimam todo o
ordenamento juridico. (MARMELSTEIN, 2019)

Desse modo, essa denominacdo em muito se aproxima da nocdo de direitos naturais,
no sentido de que a natureza humana seria portadora de direitos, englobando os direitos
individuais, os direitos politicos, os direitos sociais, econémicos e os direitos de solidariedade,
expressao gue tanto pode ser utilizada em nivel interno como internacional. (TAVARES, 2019)

Ainda, importante mencionar que os direitos fundamentais sdo valores bastante
dindmicos, sujeitos a alteracdes histdricas, ja que acompanham as mudangas culturais da propria
sociedade. Desse modo, ao longo dos séculos, os direitos passaram por geragdes ou também
conhecidas como dimensfes, chegando ao conceito hoje estabelecido. (MARMELSTEIN,
2019)

Ressalta-se que a doutrina de modo geral tem falado em geragdes, dando sentido as
geragdes subsequentes de direitos humanos. Entretanto, a ideia desse termo é equivoca, uma
vez que uma geragdo se substitui, sucessivamente, & outra, o que de fato ndo ocorre e nem deve
ocorrer com 0s direitos humanos. Por isso, a preferéncia pelo termo dimensao. (TAVARES,
2019)

Sé&o direitos de primeira dimensao aqueles surgidos com o fim do Estado Absoluto e o
nascimento do Estado Liberal no século XVIII. Foi a primeira categoria de direitos humanos
surgida, englobando os chamados direitos individuais e direitos politicos. Além das liberdades
de ordem econ6mica e politica. Sdo direitos que nao necessitam da intervencdo estatal, apenas
do exercicio individual. (TAVARES, 2019)

Ja os de segunda dimensdo séo os direitos sociais que visam a oferecer 0s meios
materiais imprescindiveis a efetivacdo dos direitos individuais. Também pertencem a essa
categoria os denominados direitos econdmicos. Trata-se, com essa nova dimensdo, de um rol
de pretens@es exigiveis do proprio Estado, que passa a ter de atuar para satisfazer tais direitos,
ou seja, dependem de uma prestacdo positiva do ente estatal. (TAVARES, 2019)

Os direitos de terceira dimensdo se caracterizam pela sua titularidade coletiva ou

difusa, visando a protecéo de todo o género humano e ndo apenas de um grupo de individuos.



Nesse rol, citam-se o direito ao desenvolvimento, o direito a paz, o direito a0 meio ambiente,
o direito de propriedade sobre o patrimonio comum da humanidade e o direito de comunicagao.
como o direito do consumidor e o direito ambiental. Também costumam ser denominados como
direitos da solidariedade ou fraternidade. (MARMELSTEIN, 2019)

As transformacoes dos direitos fundamentais ndo pararam na terceira geracdo. A luta
pela dignidade humana é ininterrupta ao longo da histdria, e as normas juridicas devem sempre
se adaptar aos momentos sociais e culturais. Portanto, é natural que as declaracGes de direitos
sejam alteradas, acrescentando-se outros valores as mesmas, bem como sejam atualizados
refletindo a mentalidade e as necessidades do presente. (MARMELSTEIN, 2019)

Ademais, sob a dtica da globalizacdo, o doutrinador Paulo Bonavides (2006 apud
BAHIA, 2020) sustenta a existéncia, ainda, de uma quarta geracdo, marcadas por inovacgoes
tecnoldgicas, pluralismo politico, concretizacdo da democracia e pela cidadania. Podendo
incluir também a analise e manipulagdo de material genético. (BAHIA, 2020)

Quanto a quinta geracdo, o professor Paulo Bonavides (2006 apud BAHIA, 2020)
afirma que seria marcado pelo direito a paz, sendo condicdo indispensavel ao progresso de todas
as nacdes, grandes e pequenas, em todas as esferas. (BAHIA, 2020)

Sob o prisma da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (CRFB/88) o texto
constitucional € bastante sélido desde o seu preambulo, posto que a finalidade da Republica
Federativa do Brasil é instituir um Estado Democratico, assegurando o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, representando as aspiracdes
axiologicas do constituinte. (BAHIA, 2020)

Ademais, os mesmos se classificam como direitos individuais e coletivos, direitos
sociais, direitos a nacionalidade, direitos politicos e partidos politicos, estando espalhados por
todo o texto constitucional, expressos ou decorrentes do regime e dos principios adotados pela
Constituicdo, ou, ainda decorrentes dos tratados e convencdes internacionais que o Brasil seja
parte. (LENZA, 2015)

Portanto, houve sem duvida, uma opgdo clara em favor dos direitos fundamentais,
demonstrando que o constituinte pretendeu proclamar direitos e concretiza-los, além de tornar
toda interpretacdo constitucional uma busca pela efetividade da Constituicao.
(MARMELSTEIN, 2019)
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Desse modo, constata-se que os direitos fundamentais positivados na Constituicao
possuem forca normativa e aplicacdo imediata, devendo o intérprete extrair o maximo de efeitos
juridicos que eles podem produzir para a sociedade. (BAHIA, 2020)

Entretanto, a aplicabilidade e consequente efetivacao de fato desses direitos no Brasil,
encontram obstaculos, como a realidade social complexa, decorrente das mudangas
socioculturais, da presenca macante da tecnologia e do excesso inenarrdvel de normas,
proporcionando uma crise de paradigmas, fruto da pds-modernidade.

Ocorre, entretanto, que muitos dos direitos constitucionalmente previstos, a exemplo
do direito ao trabalho, a educacdo, a previdéncia social necessitam de medidas voltadas para o
apos, e ndo apenas para a realidade atual. E preciso projecéo e investimentos, sob pena de se
tornar as respectivas normas sem aplicacéo efetiva.

Portanto, ha muito a ser alterado para que a efetividade seja plena e alcance todos os
cidadéos brasileiros, incluindo as minorias, assim concretizando a realidade da dignidade da
pessoa humana, além do principio da igualdade.

1.1 OS DIREITOS SOCIAIS E O DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO

Os direitos sociais sdo qualificados como direitos fundamentais do individuo,
garantidos pelo art. 25 da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem de 1948, proclamada
pela Organizacdo das Nag6es Unidas (ONU):

Artigo 25° 1. Toda a pessoa tem direito a um nivel de vida suficiente para lhe
assegurar e a sua familia a salide e o bem-estar, principalmente quanto a alimentacdo,
ao vestuario, ao alojamento, a assisténcia médica e ainda quanto aos servicos sociais
necessarios, e tem direito & seguranca no desemprego, na doenga, na invalidez, na
viuvez, na velhice ou noutros casos de perda de meios de subsisténcia por
circunstancias independentes da sua vontade. 2. A maternidade e a infancia tém direito
a ajuda e a assisténcia especiais. Todas as criangas, nascidas dentro ou fora do
matrimonio, gozam da mesma protecdo social. (ONU, 1948)

Portanto, os direitos sociais sdo aqueles de acatamento obrigatério em um Estado
Democratico de Direito, tendo por finalidade a melhoria de condi¢bes de vida aos
hipossuficientes, visando a concretizagdo da igualdade social. (MORAES, 2019)

Assim, diversas sdo as espeécies de direitos sociais, dessa forma € necessario agrupa-
los em algumas categorias: 1a) os direitos sociais dos trabalhadores; 2a) os direitos sociais da
seguridade social; 3a) os direitos sociais de natureza econémica; 4a) os direitos sociais da
cultura; 5a) os de seguranca. (TAVARES, 2019)

Dessa forma, exigem do Poder Publico uma atuacéo positiva, uma forma atuante de

Estado, prioritariamente na implementacdo da igualdade social dos hipossuficientes. Sdo, por
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esse exato motivo, conhecidos também como direitos a prestacdo, ou direitos prestacionais.
(TAVARES, 2019)
Na CRFB/88 néo é diferente, e estdo previstos no artigo 6°. Entretanto, refere-se de

maneira bastante genérica aos direitos sociais por exceléncia:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacéo, a salide, a alimentagdo, o trabalho, a moradia,
o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (BRASIL,
1988)

Assim, o oferecimento de direitos de cunho social tem como destinatarios todos os
individuos, mas pretendem, em especial, alcancar aqueles que necessitam de um amparo maior
do Estado. (TAVARES, 2019)

Ao se voltar o olhar para uma analise mais aprofundada do direito & educacéo, a

CRFB/88 ¢ expressa em seu artigo 6° sobre o mesmo ser um direito social. Entretanto, ndo
estabelece, de imediato, qualquer especificacdo de conteldo ou alcance, sendo dispostas em
leis infraconstitucionais. (TAVARES, 2019)

Nesse contexto, esse direito significa um direito de acesso a educagéo, ndo apenas isso,
mas de igual acesso, ou seja, deve ser concedido a todos, obrigatoriamente, os niveis basilares
de ensino. Possuindo como objetivo minimo o acesso ao conhecimento basico e capacitagdes,
devendo ser oferecidas regularmente, organizadamente e com qualidade. (TAVARES, 2019)

Ocorre que no Brasil, um dos maiores desafios continua sendo 0 acesso e permanéncia
nas instituicdes de ensino, principalmente, quando se trata de grupos minoritarios, uma vez que
as acOes afirmativas de inclusdo sdo minimamente desenvolvidas na pratica. (TAVARES,
2019)

O art. 205 especificou o referido direito:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988)

Dessa forma, ficou expresso no texto constitucional o sentido de direito fundamental
concedido ao direito a educagdo. A partir desse momento trata-se ndo de um direito qualquer,
mas o direito de acesso a educagdo de qualidade que atenda as preocupagdes constitucionais.
(TAVARES, 2019)

Apesar disso, salienta-se a auséncia de dispositivos no texto constitucional que
garantam de fato 0 acesso e permanéncia em todos o0s niveis de ensino, para todos os cidadaos.

O art. 208 da CFRB/88 dispbe que é dever do Estado com a educacgédo a garantia do ensino
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basico (educacdo infantil ao ensino médio) e o acesso aos niveis mais elevados do ensino,

segundo a capacidade de cada um, porém ndo determina como sera concretizado de fato.
Portanto, ndo se pode negar que muito ja foi alcancado, porém para que a

democratizacéo do ensino e a, consequente, concretizacao da dignidade da pessoa humana e do

principio constitucional da igualdade seja uma realidade, muito ainda precisa ser feito.

1.2 O PRINCIPIO CONSTITUCIONAL DA IGUALDADE E AS ACOES AFIRMATIVAS

A CRFB/88 adotou o principio da igualdade de direitos, previsto em seu artigo 5°, ou
seja, todos os cidaddos tém o direito de tratamento idéntico pela lei, tendo em vista o
resguardado pelo ordenamento juridico brasileiro. (MORAES, 2019)

Ressalta-se que a igualdade pode ser formal ou material, a primeira é a que proibe a
discriminacdo arbitraria, enquanto a segunda exige do Poder Publico providéncias concretas
que diminuam a desigualdade, ou seja, intervencdo do Estado no mundo concreto a fim de
promover de fato essa igualdade. (BAHIA, 2020)

Dessa maneira, relevante é a especificacdo do sujeito de direito, que passa a ser visto
em suas peculiaridades e particularidades, uma vez que é insuficiente tratar o individuo de
forma genérica, geral e abstrata. (PIOVESAN, 2006)

Assim, o doutrinador Alexandre de Moraes (2019, p. 36) afirma que “o que deve ser
vedado sdo os tratamentos diferenciados de forma arbitraria e as discriminacdes
desproporcionais, pois o conceito tradicional de justica abarca o tratamento desigual dos casos
desiguais, na medida em que se desigualam.”. Dessa forma, a eficacia da igualdade ocorre de
maneira transcendente, de forma que toda situacdo de desigualdade que persista mesmo apds a
norma constitucional ja estiver em vigor, ndo deve ser recepcionada, uma vez que nado
demonstra ser compativel com a propria Constituicéo.

Ainda, a historiadora Flavia Piovesan (2006, p.40) afirma que “vale dizer, a
discriminacdo significa toda distin¢do, exclusao, restricdo ou preferéncia que tenha por objeto
ou resultado prejudicar ou anular o exercicio, em igualdade de condic6es, dos direitos humanos
e liberdades fundamentais, nos campos politico, econémico, social, cultural e civil ou em
qualquer outro campo. Logo, a discriminagéo significa sempre desigualdade.”. Em vista disso,
concluiu que “a discriminacdo ocorre quando somos tratados de maneira igual, em situacoes
diferentes; e de maneira diferente, em situagdes iguais.”.

Isto posto, entende-se que se faz necessario combinar a vedagéo da discriminagdo com

politicas compensatorias que concretizem a igualdade. Portanto, ndo é simplesmente proibir a
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discriminacdo mediante legislacdo, mas combinar isso a estratégias promocionais capazes de
estimular a insercdo e inclusdo de grupos socialmente vulnerdveis nos espagos sociais.
(PIOVESAN, 2006)

Por certo, o binbmio inclusdo-exclusao esta diretamente ligado com a significacdo de
igualdade e discriminagdo. Ocorre que a proibicédo da exclusdo, ndo necessariamente resulta na
inclusdo. Assim, ndo € suficiente apenas proibir a exclusdo quando a pretensdo final é garantir
a igualdade de fato com a efetiva inclusdo de grupos historicamente excluidos. (PIOVESAN,
2006)

Desta feita, como instrumento de incluséo social encontram-se as ac@es afirmativas®.
Essas acOes enquadram-se como politicas publicas* excepcionais e temporarias que buscam
reparar um passado discriminatorio e objetivam a concretizacdo da igualdade de fato.
(PIOVESAN, 2006)

Assim sendo, as agdes afirmativas aparecem como medidas de cunho politico
implementadas pelo Estado ou pela iniciativa privada com o objetivo de tornar efetivos os
direitos de grupos vulneraveis ou marginalizados, ou seja, visam transcender a mera igualdade
formal, que dispde que todos sdo iguais perante a lei, atuando de forma direta do Poder Publico
na sociedade, objetivando a reducdo das desigualdades sociais e promovendo a inclusao.
(BAHIA, 2020)

Dessa forma, a politica publica vai padronizar as divergéncias sociais existentes no
meio social brasileiro, visando que todos os cidaddos possam usufruir dos direitos sociais,

possibilitando a participacdo democratica de todos.

2 A PESSOA COM DEFICIENCIA COMO SUJEITO TITULAR DE DIREITOS E
DEVERES

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), com dados de 2011, sendo 0s
ultimos relatorios apresentados, um bilhdo de pessoas vive com alguma deficiéncia — isso
significa uma em cada sete pessoas no mundo. Ao redor do globo, as pessoas com deficiéncia
sdo ainda tratadas através de uma Otica preconceituosa, estereotipada e estigmatizada, sendo

Ihes delegado o lugar de cidaddo de segunda categoria na sociedade. Apesar disso, esse grupo

3 Joaquim B. Barbosa Gomes (2001), apresenta a acdo afirmativa como um conjunto de instrumentos politico-
sociais que visam a concretizagdo do principio constitucional da igualdade, através de um tratamento diferenciado,
justificado e temporario de alguns grupos, em razdo de terem sido historicamente discriminados.
4 Dantas (2016) afirma que a politica pGblica é um plano necessario para obtengéo de certos resultados sociais
que sdo executados pelo governo. Ademais, Bucci (2006 apud Dantas, 2016) sustenta que as politicas publicas sao
microplanos ou planos pontuais que visam a racionalizagdo técnica da a¢do do poder publico para ao final realizar
0s objetivos e alcancar determinados resultados.
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minoritario tem ganhado espaco no meio social e vem conquistando maior amparo legal nos
aspectos fundamentais da vida, tais como trabalho, educacdo, habitagéo e lazer. (OMS, 2011)

Historicamente, a trajetdria do individuo com deficiéncia é marcada por lutas em favor
do direito a cidadania e do reconhecimento como sujeitos titulares de direitos e deveres. De um
passado de exclusdo, em que a deficiéncia era enxergada como um estigma ou um castigo,
passando posteriormente pelo tratamento segregado dentro de instituicbes hospitalares, chega-
se a0 momento atual de afirmacao e de luta pela inclusio social®. (OMS, 2011)

O modelo de exclusdo, inicialmente, foi constatado como predominante nos
primérdios da historia. Na Grécia Antiga, as pessoas que nasciam disformes eram eliminadas,
através da exposi¢do, abandono e até mesmo atiradas de montanhas. O mesmo acontecia em
Roma, em que as leis ndo eram favoraveis as pessoas que nasciam com deficiéncia, sendo
permitido aos pais abandonar ou matar as criancas nascidas com alguma deformidade.
(GUGEL, 2007)

Na Idade Média, os individuos que nasciam com alguma deficiéncia eram taxados
como resposta Divina, uma espécie de castigo de Deus. Ainda, aqueles que sobreviviam eram
separados de suas familias e ridicularizados em espacos publicos. (GUGEL, 2007)

Ap0s esse periodo, houve a passagem de um tempo de extrema ignorancia para o
nascer de novas ideias, 0 chamado Renascimento das artes, da musica e das ciéncias, marcado
pelo humanismo e a valorizagdo do ser humano. Dessa forma, surge uma visdo humanizada
sobre as pessoas com deficiéncia, contudo, ainda havia o entendimento de que necessitavam
apenas de tratamento médico especializado, mantendo o modelo segregador. (GUGEL, 2007)

Em meados do século XIX, iniciou-se a institucionalizacdo desse grupo minoritario,
apesar disso, a politica de exclusdo ainda era vigente, uma vez que os individuos que
apresentavam alguma deficiéncia eram segregados e encaminhados para instituicdes
residenciais ou médicas, como abrigos ou até manicémios, permanecendo grande parte, ndo
obstante, toda a sua vida nesses locais. (NASCIMENTO, 2018)

Deste modo, foi apenas a partir do século XX, que a sociedade como um todo passou
a se sensibilizar, se envolver e a se posicionar positivamente em relacdo aos individuos com

alguma deficiéncia. Aos poucos iniciou-se o desenvolvimento de politicas de integracdo® (ainda

> Segundo Dantas (2016), a inclusdo social é um direito fundamental e ocorre quando a pessoa com deficiéncia

passa a ter a sua dignidade respeitada e alcanca a efetividade méxima de seus direitos, podendo assim, participar

do Estado em igualdade de oportunidades com os demais cidadaos.

¢ Segundo Mazzotta (1989 apud MANTOAN, 2006) as politicas de integracdo social sdo aquelas que promovem

a intera¢do, mediante a comunicacdo, assimilacdo do individuo “excecpcional” como elemento do grupo dos

individuos “normais” e a aceitagdo do “excepcional” como elemento participante no grupo, fazendo com que se
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né&o eram de incluséo), influenciadas por uma filosofia social de valorizagao da pessoa humana,
engajamento da sociedade civil na busca do bem-estar comum motivada pelo progresso técnico
e cientifico e, fundamentalmente, em razao das ac¢Ges destruidoras ocasionadas pelas Grandes
Guerras Mundiais. Portanto, a partir dai, passou-se a encarar a deficiéncia como uma questao
de direitos humanos. (LEITE, 2012)

Dessa forma, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) proclamou, em 1948 a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), consagrando-a como um conjunto de
direitos inerentes a todo e qualquer ser humano, sem distincdo alguma; ainda, assegurando a
dignidade da pessoa humana como um valor fundamental. Dessarte, passou-se a criticar a
politica de segregacéo, excluséo e isolamento das pessoas com deficiéncia. (ONU, 1948)

Isto posto, ao longo do século XX, foram aprovados diversos documentos
internacionais de protecdo a pessoa com deficiéncia, e ndo apenas isso, passou-se a reunir
diversos paises que se comprometeram a salvaguardar esse grupo minoritario.

E sob esta inspiracdo que no ano de 2006 a ONU promulgou a Convengao sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), que surgiu como uma resposta da comunidade
internacional a longa histéria de discriminacdo, exclusdo e desumanizacdo das pessoas com
deficiéncia. (PIOVESAN, 2011)

Segundo a historiadora Flavia Piovesan (2011, p. 280):

O prop6sito maior da Convencdo é promover, proteger e assegurar o pleno exercicio
dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia, demandando dos Estados-partes
medidas legislativas, administrativas e de outra natureza para a implementagéo dos
direitos nela previstos. (PIOVESAN, 2011, p.280)

Ademais, segundo Piovesan (2011, p.279), a CDPD, ratificada pelo Estado Brasileiro
através do Decreto n° 186/2008, apresenta uma inovadora definicdo de deficiéncia,
compreendendo como “toda e qualquer restricdo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, causada ou agravada por diversas barreiras, que limita a plena e efetiva participacao
na sociedade”. Ainda, expde que o conceito de deficiéncia esta em construgdo, que resulta da
interacdo de pessoas com restricOes e barreiras que impedem a participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade com os demais.

Salienta-se que definir a deficiéncia como uma interagéo significa que nao se trata de
um atributo pessoal do individuo. Ainda, segundo a OMS a deficiéncia é complexa, dindmica,

multidimensional, e nos ultimos anos houve uma transicdo de uma perspectiva individual e

sinta parte do grupo. Portanto, a politica de integracdo ndo respeita as caracteristicas e as necessidades singulares
dos individuos.
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médica para uma perspectiva estrutural e social, descrita como a mudan¢a de um modelo
médico para um modelo social em que as pessoas com deficiéncia sdo vistas ndo por seu aspecto
bioldgico, mas pela sua relacdo com a sociedade. (OMS, 2011)

Nesse sentido, a deficiéncia ndo é uma condicao estatica, natural e definitiva, ela esta
inscrita nas relagdes e interagdes que determinam seu entendimento na sociedade. Assim, Silva
(2006) afirma que “é, portanto, uma diferenca resultado do processo de producédo da existéncia
dos povos, em locais e momentos historicos distintos, assim como sdo, nesse sentido, as
diferencas étnicas, os codigos linguisticos ou as crengas religiosas™.

A sociedade entdo, marcada pela diversidade das diferengas humanas, incorporam os
individuos que ndo se encaixam nos padrdes de normalidade definidos, devido a causas do
ambiente, acidentais ou congénitas tornando-os pessoas com deficiéncia. Desse modo, passam
a enfrentar diferentes barreiras sociais, uma vez que 0 meio, por sua vez, limita a capacidade
da pessoa a deficiéncia, levando-a a se perceber como invélida ja que lhe sdo negadas
oportunidades necessarias aos aspectos fundamentais da vida, tais como trabalho, educacéo,
habitacdo e lazer. (SILVA, 2006)

Nesse sentido, emergiu o entendimento de que a superacdo da condi¢édo de fragilidade
social das pessoas com deficiéncia deve ocorrer por meio de ac¢Ges politicas de inclusdo e ndo
simplesmente através de tratamentos terapéuticos isolados. Imperioso ressaltar que ndo se pode
negar os grandes avan¢os médicos para o conforto e saude das pessoas com deficiéncia, porém
ndo se pode restringir a isso, uma vez que houve e ainda ha grandes contribuices da area da
educacdo. (SILVA, 2006)

Em ambito nacional a CRFB/88 ampliou os mecanismos de prote¢éo legal da pessoa com
deficiéncia em todos os aspectos fundamentais da vida, tendo como base fundamental o artigo
5° referindo-se a igualdade para todos, sem distingdo de qualquer natureza. Ademais, é enfatica
ao prever a democratizacdo do ensino, garantindo escola de qualidade para todos como um
direito social, compreendendo a educagao inclusiva’.

Isto posto, o direito a educacéo, incluindo o acesso e a permanéncia a todos 0s niveis de
ensino, é um direito universal, sendo um Dever do Estado e da Familia, constitucionalmente

resguardado. Ndo se pode negar a relevancia da educacdo em qualquer sociedade, tendo em

" Mantoan (2006, p. 16) discorre que a educagdo inclusiva implica na mudanca do atual paradigma educacional,
de que o objetivo ao final do periodo letivo é de que os alunos tenham alcancado 0 mesmo nivel de conhecimento,
ou seja, uniformizar, igualar, descartando o fato de serem diferentes. Portanto, busca reconhecer e valorizar as
diferencas sem discriminar os alunos e nem os segregar.

17



vista as politicas de educacdo inclusiva, pois é pressuposto para a consolidacéo da cidadania e
da dignidade humana da pessoa com deficiéncia. (BRAGA, 2016)

Portanto, salienta-se que muito ja fora conquistado, em especifico na area da educacao.
Contudo, a acessibilidade e permanéncia de fato em todos os niveis de ensino para a pessoa
com deficiéncia ainda possui problematicas e necessitam de ferramentas para serem de fato

efetivadas, particularmente em relagéo ao ensino superior.

2.1 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E O DIREITO A EDUCACAO
INCLUSIVA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), segundo o Manual Diagndstico E Estatistico
De Transtornos Mentais (DSM-5), enquadra-o como sendo um Transtorno do
Neurodesenvolvimento, caracterizado pelo prejuizo persistente na comunicacdo social
reciproca, na interacao social e padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. (DSM-V, 2014)

Outrossim, no ano de 2012, foi promulgada a Lei n® 12.764/2012, também conhecida
como Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, conceituando quem s@o as pessoas com TEA e
equiparando-as a pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecugao.

8§ 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do espectro autista
aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos |
oull:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interagéo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal
usada para interacéo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais. (BRASIL, 2012)

Nesse contexto, verifica-se que houve avancgos significativos em termos juridico-
normativos com vistas a assegurar os direitos do individuo com TEA, compreendendo o direito

a educacgdo em todos os niveis de ensino e a previsao da educacao inclusiva:

Art. 3° S3o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

[...]

IV - 0 acesso:
a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;

]
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Paragrafo Gnico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso
IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado. (BRASIL, 2012)

Ressalta-se que Favero (2007) disp6s que a CRFB/88 elegeu como fundamentos a
cidadania e a dignidade da pessoa humana, ainda como um de seus objetivos fundamentais a
promocdo do bem de todos, sem qualquer diferenciagdo e quaisquer tipos de discriminagé&o.
Garante, ainda, em seu artigo 5°, o direito a igualdade e, trata, no artigo 205 e seguintes, do
direito de todos a educacao. Além disso, acrescenta que o Estado ira garantir acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um.

Portanto, a CRFB/88 é enfatica ao prever a democratizacdo do ensino, garantindo
escola de qualidade para todos como direito social, sem distincdo de qualquer natureza.
Entretanto, dispde de maneira superficial sobre as ferramentas que irdo assegurar 0 acesso e a
permanéncia da pessoa com deficiéncia no nivel superior de ensino.

Em 2001, fora promulgado o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n®10.172/2001,
que destaca que “o grande avango que a década da educacao deveria produzir seria a construgéo
de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. (BRASIL, 2001)

Por conseguinte, fazer valer o direito a educacdo para todos ndo € limitar a cumprir o
que estd na lei e aplica-la, sumariamente, as situacfes discriminadoras. Educacdo justa e
inclusiva é a que torna reconhecida e valorizada a diversidade como condi¢cdo humana
favorecedora da aprendizagem. (MANTOAN, 2006)

Dessa forma, a Declaracdo de Salamanca, documento produzido na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, em Salamanca, na
Espanha em 1994, influenciou significativamente na elaboracdo de politicas publicas de
inclusdo, difundindo uma reflexdo em torno de uma educacdo inclusiva. Em seu predambulo diz
que:

[...] as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na
crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades; [...] as escolas regulares,
seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios mais capazes para combater
as atitudes discriminatdrias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo
uma sociedade inclusiva e atingindo a educagéo para todos; além disso, proporcionam
uma educagdo adequada a maioria das criangas e promovem a eficiéncia, numa 6tima
relagdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo. (BRASIL, 1994, p. 1)

Ademais, segundo Favero (2013), em 1996 houve alteragdes quanto a regulamentacéo
do sistema educacional brasileiro com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB),

lei de n® 9.394/96, esta que visou regular todos os niveis da educacéo, dividindo-a em nivel

basico e superior. Porém, essa lei enfatiza a educacdo especial e inicia a disposi¢cdo mais
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detalhada do Acompanhamento Educacional Especializado (AEE), também ja disposto na
CRFB/88, ao educando com deficiéncia, se necessario e em todos o0s niveis de ensino.

Além disso, o0 Decreto n° 3.298/1999 regulamenta diversas acdes que promovam a
permanéncia de alunos no Ensino Superior, sendo reafirmada a importancia de oferecer o apoio
necessario ao aluno com deficiéncia de acordo com sua especificidade, inclusive adaptando as
provas e oferecendo tempo adicional na realizagdo delas.

Outro decreto importante foi o n° 5.296/2004, no qual passa-se a exigir que oS
estabelecimentos de ensino cumpram algumas determinacdes de acessibilidade para poder
conseguir a autorizagdo de abertura e funcionamento, como também para renovagao de cursos.
Esse decreto, por sua vez, apresenta uma nova forma de conceber a Educacéo, ou seja, ndo ha
mais espaco para as instituicbes que ndo forem inclusivas. Os estabelecimentos de ensino
precisam adequar-se a essa nova realidade.

Além disso, também houve o desenvolvimento de dispositivos internacionais como é
0 caso da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da qual o Brasil é
signatario desde 2008, que estabelece que os Estados-Parte devam assegurar um sistema de
educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo plena, adotando

medidas para garantir que:

Art. 24[..]

a)As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de deficiéncia. (BRASIL,
2008)

Ademais, tendo e vista a necessidade de uma maior visibilidade da inclusdo como um
todo, tendo como foco a pessoa com deficiéncia, o que inclui o individuo com TEA, em 2015,
fora promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), de n° 13.146/15. Dentre todos os direitos
previstos, a LBI dispGe, em seu capitulo IV, sobre o direito a educacdo, que prevé sobre o
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades de ensino, 0 acesso a educagéo
superior e a educacdo profissional, e articulacdo intersetorial na implementacdo de politicas
publicas de inclusao, estas reguladas por outras normas infralegais.

Portanto, é cedico a existéncia de dispositivos legais que resguardam o direito a
educacdo da pessoa com deficiéncia, em especifico da pessoa com TEA. Entretanto, a
ineficiéncia da aplicabilidade desses dispositivos limita a acessibilidade do autista somente ao
ensino basico, deixando 0 mesmo com minimos resguardos quando ao acesso e permanéncia

no ensino superior, sendo necessario a implementacao das politicas publicas de incluséo.
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3 POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NO
ENSINO SUPERIOR

O ensino superior para a pessoa com deficiéncia no Brasil ainda é recente devido as
dificuldades enfrentadas por esse grupo minoritario em toda a sua jornada de escolarizacdo
desde o ensino bésico. A problemética da democratizacdo do ensino e da igualdade de
oportunidades para o alunado com alguma deficiéncia é fruto das desigualdades
socioeconémicas e culturais existentes no pais, gerando barreiras para essa minoria no acesso,
permanéncia e formacao nas InstituicGes de Ensino Superior (IES). (FREITAS, 2014)

Assim, com o objetivo de efetivar a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia no
ambito do ensino superior, deu-se inicio a criacdo de politicas publicas de inclusdo, provocando
mudancas e transformacdes que eliminem barreiras, desconstruam conceitos, preconceitos e
concepcdes que segregam e excluem essas pessoas. Ainda, reconhecendo a diversidade
humana, suas limitacbes e particularidades no modelo tradicional da educacdo superior,
constituindo um desafio para as IES brasileiras. (FREITAS, 2014)

Nesse contexto, Dantas (2016, p.42) enuncia que “a politica publica ¢ a materializagao
dos direitos fundamentais na sociedade observando o orcamento publico, necessitando,
portanto, de normas administrativas, objetivando envolver a sociedade como um todo no
processo de inclusdo de minorias”.

Dessa forma, conforme ja elucidado, as politicas publicas sdo medidas excepcionais e
temporarias que possuem uma previsao legal que busca reparar um passado discriminatério e
objetiva a concretizacdo da igualdade de fato e que as diferencas sociais e de acesso a bens e
servicos sejam diminuidas para os grupos vulneraveis ou marginalizados, como é o caso das
pessoas com deficiéncia. (PIOVESAN, 2006)

Nesse contexto, a Carta Constitucional estabelece que a educacdo € um direito de
todos, ainda em seu artigo 206, I, dispde gue o0 ensino serd ministrado com base nos principios
da igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia nas instituicdes de ensino. Ja no art.
208, V prevé a garantia do “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um”.

Dessa forma, em 1996 a LDB reestruturou a educacgdo escolar e reformulou os
diferentes niveis e modalidades de educacdo, dispondo sobre o acesso a educacdo basica e
superior, segundo a capacidade de cada um, além de prever sobre a educacdo especial,
destacando que os sistemas de ensino devem se adaptar e assegurar aos alunos curriculos,

métodos e recursos para atender as suas particularidades. (TEIXEIRA, 2017)
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J& o0 decreto n® 3.298/1999, que regula a lei de apoio e integracdo das pessoas com
deficiéncia, dispde sobre o vestibular, estabelecendo que as IES devem oferecer adaptacdo de
provas e apoios necessarios previamente solicitados pelo aluno com alguma deficiéncia,
inclusive com tempo adicional para a realizagcdo das provas, conforme as particularidades da
deficiéncia. Ressalta-se que a respectiva politica ja é utilizada em diversos vestibulares do pais,
como ocorre na aplicacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). (TEIXEIRA, 2017)

Ademais, a lei n° 10.172/2001, a PNE, em relacdo ao Ensino Superior, propde que as
IES relinam em suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo o que for de interesse da
comunidade e da ciéncia, incluindo a superacdo de desigualdades sociais. Ressalta a urgéncia
em relagdo a expansédo das universidades publicas para atender a chamada crescente de alunos
gue compde 0s grupos minoritarios. (TEIXEIRA, 2017)

A Portaria n® 3.284/2003 do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) regula a
acessibilidade nas IES, dispondo sobre os requisitos para instruir processos de autorizacao e de
reconhecimento de cursos, bem como de credenciamento das instituicbes. Ademais prevé a
parceria entre a Secretaria de Educacdo Superior (SES) e a Secretaria de Educacao Especial
(SEE), estabelecendo as diretrizes, conforme disposto pela Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT) que trata da Acessibilidade de Pessoas com Deficiéncias a Edificacdes,
Espaco, Mobiliario e Equipamentos Urbanos. Por fim, estabelece que os meios que facilitem o
acesso do aluno com deficiéncia devem ser incorporados por todas as IES, tanto publicas,
quanto privadas, de forma a ser garantida ndo apenas o acesso, mas a permanéncia do aluno no
curso. (TEIXEIRA, 2017)

Posteriormente, em 2005, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 0s Ministérios
da Educacéo e da Justica, juntamente com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), lancaram o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, que objetiva, dentre as suas acdes, contemplar, no curriculo da educacéo basica,
tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver a¢oes afirmativas que possibilitem
tanto o acesso, quanto a permanéncia na educagao superior. (MEC, 2014)

Neste mesmo ano, € implementado o Programa de Acessibilidade na Educagédo
Superior, ou também conhecido como Programa Incluir, que propfe agdes que garantem o
acesso pleno de pessoas com deficiéncia as IES federais. O referido programa tem como
objetivo fomentar a criacdo e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas IES, os quais

respondem pela organizagédo de ac¢des institucionais que garantam a integracéo de pessoas com
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deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras comportamentais, pedagdgicas,
arquitetonicas e de comunicagdo. (MEC, 2014)

Em 2007, € lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), regulado pelo
Decreto n° 6.094/2007, reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos a formacdo de
professores para a educagédo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares, efetivando o acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educacdo superior. (MEC, 2014)

Além disso, o documento ministerial da Politica Nacional de Educacao na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva de 2008, apresenta carater orientador das diretrizes, objetivando a
garantia da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, do ensino basico ao superior. (TEIXEIRA, 2017)

Dessa forma, as politicas publicas adotadas para inclusdo no ensino superior sao
especificadas da seguinte maneira: a educacgdo especial no formato de nicleos de acessibilidade;
o atendimento educacional especializado, de forma a organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando
suas necessidades especificas, como por exemplo, a adaptacdo curricular; o ensino de
linguagens e codigos especificos de comunicacdo, sinalizagdo e tecnologia assistiva;
acessibilidade arquitetonica, nas comunicacdes, nos sistemas de informacdo, nos materiais
didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o0 ensino, a pesquisa e a extensao;
formacdo inicial e continuada do profissional da educacéo nas areas especificas de atendimento
da pessoa com deficiéncia. (MEC, 2014)

Ademais, salienta-se a importancia do Decreto n° 6.949/2009, que regula a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que no tocante a educacdo, busca
dispor sobre um sistema de educacdo inclusiva de forma a garantir que as pessoas com
deficiéncia tenham acesso a educacdo em todos os niveis de ensino e em todas as modalidades,
sem discriminacgdo e em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas. (TEIXEIRA, 2017)

Todavia, ndo prevé de forma especificada sobre o ensino superior, muito menos sobre
a permanéncia nesse nivel de ensino, dispondo de forma generalizada que os Estados partes
devem providenciar as adaptacfes necessarias para as pessoas com deficiéncia, como igualdade
de oportunidades com as pessoas que nao possuem deficiéncia, ao meio fisico de transporte,
tecnologias, comunicacdo e informacdo, eliminando obstaculos de qualquer natureza.
(TEIXEIRA, 2017)
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Por fim, verifica-se que a Lei Brasileira de Incluséo, Lei n° 13.146/2015, ndo trouxe
inovacdes especificamente no que concerne a integracdo do alunado com deficiéncia apds o
acesso e, consequente, ingresso nas IES. De maneira geral, dispde que o Poder Publico deve
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar 0 acesso a
Educacdo Superior, profissional e tecnoldgica. Ainda, trata do atendimento diferenciado e
adequado a ser promovido em processos seletivos para ingresso em cursos oferecidos por
InstituicOes de Ensino Superior, educacdo profissional, tecnoldgica, tanto em ambito publico
quanto privado. Portanto, o legislador preocupou-se apenas com o acesso, deixando de
mencionar quanto ao desenvolvimento de medidas que assegurem a permanéncia. (TEIXEIRA,
2017)

Nesse contexto, segundo o censo de educacdo superior do ano de 2018, promovido
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), houve
8.450.755 matriculas em cursos de graduacgdo no ensino superior, destas, 43.633 matriculas sdo
de alunos com alguma deficiéncia, ou seja, 0 grupo minoritario das pessoas com deficiéncia
representa 0,52% dos ingressantes em ensino superior. (INEP, 2018)

Ademais, quanto a permanéncia e conclusdo os numeros sao ainda mais impactantes,
segundo o Inep, com ultimos dados registrados de 2016, apenas 0,4% dos concluintes dos
cursos de ensino superior sdo pessoas com alguma deficiéncia. (INEP, 2016)

Portanto, resta demonstrado que as politicas publicas de inclusdo existem, sdo de fato
aplicadas, porém possuem uma parcial efetividade, e em regra estdo voltadas para o acesso da
pessoa com deficiéncia no ensino superior, sendo insuficientes quanto a permanéncia e,

consequente, conclusdo dos cursos nas IES por essa minoria.

3.1 O ACESSO E A PERMANENCIA DO ALUNADO COM TEA NO NiVEL SUPERIOR

A pessoa com TEA, somente no ano de 2012, com a lei n°12.764, foi enquadrada como
pessoa com deficiéncia, dessa forma, tornando-se sujeito de direitos dos quais sdo resguardados
para essa minoria.

Segundo Associagdo de Mées de Autista (AMA), o TEA tem sido diagnosticado cada
vez mais cedo no Brasil, e uma em cada 160 criangas recebem o diagndstico. Ainda, o
diagnostico prematuro somado a intervencgédo precoce gera resultados maiores e melhores para
a qualidade de vida dos individuos comprometidos e de suas familias, facilitando a identificacédo
e individualizacéo de seus direitos. (MELLO, 2013)
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Quanto ao direito a educacdo, € resguardado conforme j& observado, na carta
constitucional, em Declaragdes e Convencdes Internacionais, além das leis infraconstitucionais,
0 que inclui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei Berenice Piana e disposi¢des do MEC.

Nesse sentido, abrange-se a inclusdo educacional em todos os niveis de ensino, incluindo
0s niveis mais avancados, como a educacdo superior, sendo disposta também atraves de
politicas publicas, as quais tem como objetivo final tanto o acesso, quanto a permanéncia do
alunado com TEA nas instituicdes de ensino.

Os resultados apontados pelo INEP entre os anos de 2012 a 2018, acerca das matriculas
de alunos com TEA na Educacgéo Superior, sdo anunciadores de que as previsoes legais somada
as politicas publicas estdo promovendo a inclusdo de autistas no ambito da academia e da
formacdo profissional, retirando-os da invisibilidade e dos estigmas de uma pessoa
preconcebida como incapaz e antissocial. (SALES, 2020)

Os numeros apresentados revelam um crescimento de mais de 500% nas matriculas de
alunos com TEA nas IES brasileiras. Assim, foram registradas 186 matriculas em 2012, e em
2018, um total de 1.112. Ademais, ndo ha dados especificos sobre quais ainda conseguem
concluir sua graduacao, tendo em vista as barreiras ao longo de toda sua caminhada académica.
(INEP, 2018)

Logo, esses dados refletem que houve uma ampliacéo no acesso das pessoas com TEA
ao ensino superior, porém sua permanéncia e consequente conclusdo ainda € um desafio para
as IES. Tendo em vista que o sistema educacional ainda tende a possuir um formato tradicional,
em que tem ciéncia de que os alunos sdo pessoas distintas e possuem suas particularidades,
porém luta para que o processo escolar os torne iguais, padronizados. Isso busca nivelar o
alunado segundo modelos pré-determinados, contrariando o principio da igualdade e,
consequentemente, da inclusdo escolar. (FAVERO, 2007)

Portanto, a presenca de alunos com TEA na Educacdo Superior gera a reflexao acerca
da docéncia nessa modalidade de ensino, enviesado pelo paradigma da inclusdo educacional;
do plano de aula inflexivel ministrado; do corpo de alunos como um todo, frente ao
desconhecimento das condigdes da deficiéncia; e do ambiente universitario que busca a
padronizacdo do alunado. (SALES, 2020)

Desse modo, o docente no ambito da Educagdo Inclusiva deve se despir de sua
subjetividade e de suas praticas pedagogicas e avaliativas especificas, de modo a levar o aluno
com especificidades a absorver dentro de suas limitagdes o conhecimento oferecido. Assim,

contrariando o sistema educacional tradicional, as politicas publicas preveem a adaptacdo do
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plano de aula de forma que mesmo que o estudante com TEA ndo assimile tudo que lhe é
proposto, conseguird concluir a graduacdo com nogdes ao menos gerais sobre o que fora
cursado. (SALES, 2020)

Além disso, a imersdo no ambiente novo, diverso, maltiplo, marcado pelo inusitado,
pode levar a complexidade da adaptacdo do aluno com TEA. Dessa forma, o espago da
universidade deve se mostrar acolhedor e adaptado, levando em conta as condi¢fes da
deficiéncia. (MELLO, 2013)

Ademais, a inflexibilidade do ato de avaliar, dos meétodos de avaliacdo que
supervalorizam 0s aspectos cognitivo-intelectuais da aprendizagem e descartam 0s aspectos
subjetivos e sociais dos alunos deve ser adaptado. De forma a se revelar de carater
multidisciplinar e multidimensional, implicando o uso diversificado de metodologias
avaliativas e considerando as multiplas inteligéncias e estilos cognitivos. (SALES, 2020)

Ainda, segundo a previséo legal, as IES tanto publica, quanto privada devem investir
e acompanhar o desenvolvimento do aluno com TEA, através dos nucleos de acessibilidade,
fazendo o papel do AEE, legalmente previsto no ensino basico, de modo a entender as
limitacGes e particularidades do aluno, reforcando os aspectos que demonstrem falhas na
aprendizagem. (MELLO, 2013)

Dessa forma, os fundamentos legais que resguardam sobre o direito fundamental a
educacdo de qualidade do individuo com TEA, somado a vigéncia de politicas publicas
educacionais inclusivas, mostram-se com resultados satisfatorios para o acesso ao ensino
superior, porém ainda ha auséncia de mecanismos que garantam a permanéncia efetiva do

mesmo em uma IES.

CONCLUSAO

A presente pesquisa prop0s discutir sobre a tematica das politicas publicas de inclusao
do aluno com transtorno do espectro autista (TEA) na perspectiva do ensino superior. Dessa
forma, avaliou a implementacdo e a vigéncia de politicas publicas de inclusdo no nivel superior;
determinou quais sdo elas; avaliou-se o direito & educagdo inclusiva do alunado com TEA como
direito fundamental; por fim, verificou-se que possui respaldo na prépria carta constitucional,
em leis infraconstitucionais e até em dispositivos legais e fundamentos juridicos internacionais,
incluindo apoio dos Direitos Humanos e até do Direito Internacional.

Além disso, o corrente trabalho possuia como hipétese o fato de que a acessibilidade

na educacdo superior para o alunado com TEA ainda é uma teméatica muito recente, que ndo ha
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muitos dados sobre a efetivacdo da legislacdo, e que ainda hd uma deficiéncia na vigéncia das
politicas publicas de inclus&o.

Assim, mediante a revisdo bibliografica e analise de dados estatisticos concluiu-se que
0 ingresso ao ensino superior por parte do alunado com TEA ¢é pleno, entretanto, quanto a
permanéncia e 0 acesso ao conhecimento, ha muito a ser melhorado.

Nesse contexto, surgem como instrumento da inclusdo as politicas pablicas, medidas
excepcionais e temporarias que buscam reparar uma historia de discriminacdo contra as pessoas
com deficiéncia e objetivam a concretizacdo da igualdade de fato.

Dessa forma, a politica pablica vai padronizar as divergéncias sociais e educacionais
existentes no meio social brasileiro, visando a os cidaddos o usufruto dos direitos sociais (direito
a educacao), possibilitando a participacdo democréatica de todos.

Ademais, importante frisar que a pessoa com TEA, € considerada pessoa com
deficiéncia nos termos da lei, assim sendo-lhes assegurado e resguardado todos os direitos a
favor desse grupo minoritario, incluindo a educagéo inclusiva com o acesso e a permanéncia ao
ensino superior.

Contudo, as condicdes da deficiéncia do TEA ainda se configuram como desafios nos
processos formativos na academia. No entanto, as legislacGes nacionais que abordam as
demandas e direitos das pessoas com essa deficiéncia estdo promovendo mudancas
significativas no que diz respeito a inclusdo educacional de autistas nesse nivel de ensino.

Dai a importancia da implementacao e vigéncia das politicas publicas, uma vez que
irdo considerar as especificidades de cada aluno, suas condicdes e limitacdes, levando-os ao
objetivo final que é a aprendizagem e consequente absorcao dos contetdos propostos.

Além disso, os dados do INEP supramencionados, referentes as matriculas (acesso)
nas IES sdo anunciadores da boa nova para os autistas e suas familias. Todavia, ainda ndo ha
dados suficientes sobre a permanéncia e conclusao no ensino superior.

Portanto, os fundamentos legais que resguardam sobre o direito fundamental a educacao
de qualidade do individuo com TEA, somado a vigéncia de politicas pablicas educacionais
inclusivas, mostram-se com resultados satisfatorios para o0 acesso ao ensino superior, porém

ainda ha auséncia de mecanismos que garantam a permanéncia efetiva em uma IES.
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